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ABSTRACT 
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LA RAISON D'ETRE DU PROGRAMME DE FRANQAIS 

IMMERSION - 



L'immersion! Voila un terme qui fait figure de nouvel arrive dans le monde de 
Teducation. Cest un phenomene encore tout jeune. II renferme un dynamisme et 
connait un essor que personne n'aurait pu soupgonner il y a vin^ ans, 

Le cours de frangais est au coeur de tout programme d'immersion, C'est I'outil 
indispensable permettant aux eleves non-francophones d'acquerir la connaissance 
de Tune des deux langues officielles de notre pays et d^apprecier la richesse et la 
diversite du riche patrimoine culturel frangais. Pour les eleves inscrits dans un 
programme dMmmersion, le cours de frangais s'avere egalement un moyen 
d'acquerir un deuxieme vehicule de communication leur permettant de s'enrichir, 
tant sur le plan personnel que sur ceux des loisirs et de I'emploi. Enfin, c'est 
autour du cours de frangais que graviteront les autres disciplines enseignees en 
frangais. De fait, le cours de frangais donne a I'eleve les outils dont il a besoin 
pour penser et agir dans une deuxieme lang^e. 

Ce nouveau programme de frangais elargit la vision qui a preside a 1' elabora- 
tion des programmes precedents* Riche des experiences passees, ce programme 
integre de nouveaux elements cles, fruits de la pratique et de la recherche sur la 
scene nationale et Internationale depuis les quinze dernieres annees. II preconise 
I'approche communicative qui sMnscrit dans un courant educatif centre sur le vecu 
et les interets de Televe* Cette approche entraine une pratique pedagogique qui 
valorise a la fois I'eleve, Tacte d'apprendre et les apprentissages* Ce programme 
veut aussi reveler aux eleves les nombreux elements qui composent la langue 
frangaise. En effet, ce programme offre aux jeunes une occasion de connaitre 
leur univers physique, social et psychologique* 

Plusieurs jeunes non-francophones de I'Alberta voient dans le bilinguisme un 
atout precieux dans leur formation personnelle, intellectuelle et sociale en tant 
que citoyen du Canada. Ce programme de frangais, congu specif iquement pour 
cette clientele scolaire, jouera done un role cle dans le succes des programmes 
d'immersion offerts en Alberta. 
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LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANCAIS 



Au secondaire, les buts du programme de frangais sont: 

- d'amener I'eleve a developper sa competence langagidre, en 
developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication orale; 

- d'amener I'eleve a se sensibiliser aux valours socio-culturelles 
que vehiculent les discours lus ou ecoutes. 

Ainsi, le but essentiel du programme d'etudes est le developpement d'une 
capacite d'emploi de la langue a des fins de COMMUNICATION et de sensibilisa- 
tion a des VALEURS SOCIO-CULTURELLES propres a la communaute franco- 
phone. 

A. LA DEFINITION DE LA COMPETENCE LANGAGIERE 

Dans le cadre de ce programme, la notion de competence langagiere impli- 
que plus que la simple habilete a reciter des dialogues avec precision, a changer 
une phrase ecrite du present au passe, ou a lire a haute voix un passage dans un 
livre. Elle se refere plutot a I'habilete d'utiliser la langue frangaise com me 
instrument de pensee et de communication, dans des contextes de nature et de 
comylexite varices. 

La notion de competence langagiere se refere d'une part, aux processus 
mentaux sous-tendant les differents aspects de Pemploi de la langue. D'autre 
part, elle se refere aux rapports existant entre les Intentions reelles de communi- 
cation d'un eleve et les moyens que lui offre la langue pour les satisfaire. Dans 
leur effort a definir cette notion, certains auteurs (Cummins, 1980, 1983; Skinner, 
1985) en sont arrives a la conclusion qu'elle pouvait se definir en deux volets: 
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1- Competence largagiere de base 

Ce niveau de competence langagiere est caracterise par un degre de 
maitrise de la langue par Peleve, lui permettant de I'utiliser a des fins 
de reperage et de reproduction d^un fait, d^une idee ou d'un phenomene 
et cela, SOUS UNE FORME TRES VOISINE DE CELLE SOUS LA- 
QUELLE CES ELEMENTS LUI ONT ETE MONTRES LA PREMIERE 
FOIS. Par exemple, ce niveau de competence langagiere per met a 
I'eleve de reperer et de reproduire la definition de termes techniques, 
d'un mot, d'une formule scientifique, etc. On se refere done ici a la 
CAPACITE DE REPERER UN CONTENU LITTERAL QU^ON EST CA- 
PABLE DE REPRODUIRE SANS PLUS. 

2^ Competence cog^itivo-acad6mique 

Le deuxieme volet de la competence langagiere per met a I'elove de 
manipuler de iMnformation, de fagon a creer de nouveaux schemes de 
pensee et d^action, en reponse a des problemes de nature et de com- 
plexite variees. On se refere done ici a la CAPACITE DE COMPREN- 
DRE ET DE MANIPULER DE L'INFORMATION A DES FINS DE RAI- 
SONNEMENT. 

Chamot (1981) et Skinner (1985) mirent en evidence la relation qui existe 
entre ces deux volets de la competence langagiere et les differents processus 
mentaux pouvant etre exerces par IMndividu, pour comprendre ou produire un 
discours de nature et de complexity variees. Cette relation est illustree a la page 
suivante. 



DEFINITION DE LA COMPETENCE LANGAGIERE 



1, Competence langagiere de base. 

• Ce niveau de competence langagi^re est caracterise 
par un degre de maitrise de !a langue par !'616ve. lui 
permettant de I'utiliser k des fins de reperage et de 
reproduction d'un fait, d*une id^e oud'un phenomene 
et cGla. SOUS UNE FORME TRfcS VOISINE DE 
CELLE SOUS LAQUELLE CES ELEMENTS LUI 
ONT ET^: MONTRl!:S LA PREMlfiiRE FOIS (activi- 
t6 de reproduction sans creation d'un nouveau sche- 
me de pens6e ou d'action). Par exemple, ce niveau de 
competence langagi^re permet i I'dldve de reperer et 
de reproduire la definition de termes techniques, 
d'un mot» d'une for mule scientifique, etc. On se r6f6- 
re done ici A la CAPACITY DE REPfiRER UN CON- 
TENU LITTORAL QU'ON EST CAPABLE DE RE- 
PRODUIRE SANS PLUS, 



2, Competence cognitivo-academique. 

Le deuxi^me volet de la competence langagiSre per- 
met ^ relive de manipuler de Hnformation, de fagon 
creer de nouveaux schemes de pens^e et d*action» en 
reponse A des probl^mes de nature et de complexity 
varices. On se refere done ici A !a CAPACITY DE 
COMPRENDRE ET DE MANIPULER DES INFOR- 
MATIONS A DES FINS DE RAISONNEMEXT. 



PROCESSUS MENTAUX 

Lorsque I'el^ve aura atteint ce niveau de competence 
langagi^re, il pourra: 

. REPERER et REPRODUIRE de I'information* sous 
sa forme originale par rapport a: 
. desfaits. 

. des moyens d'utiliser des donnees. 

. une Formule mathematique, 

. des fa^ons de penser, d'agir ou de faire, 

pour realiser son intention de communication. 



Lorsque I'eleve aura atteint ce niveau de competence lan- 
gagi6re» il pourra: 

. SELECTIONNER, parmi un ensemble d'informa- 
tions, celles dont il a besoin pour repondre ^ une 
intention de communication; 

. REGROUPER des informations. cVst-A-dire de les 
reperer et de selectionner celles qui sont pertineiiles 
en vue d'^tablir des liens enlre elles pour.soit: 

, les RESUMER, 

. lesSYNTHETlSER, 

, les COMPARER. 

. ou les INTEGRER dans un nouveau mode de pensee 
ou d'action: 

. INFERER des informations, c*est-a-dire extrapoler 
de I'information qui n'est pas explicitement fournie 
dans un disco urs 6crit ou oral, pour realiser une inten- 
tion de communication; 

. E VALUER des messages, en exprimant ce qu*il pense 
des id6es. des sentiments, des informations emis et de 
leur pertinence par rapport k son intention de com- 
munication. 



Le terme information se refere ^ toutce qui peut etre partage ou echang^ dans le cadre d*un 
acte de communication tel qu'un mot, une image, une fa^on de penser, de faire ou d'agir. 
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Pourquoi tellement insistep sup cette notion de competence langagiere? 
Trop souvent, dans la pratique quotidienne, cette notion est associee exclusive- 
ment a la competence langagiere de base. C'est pour cette raison, comme Pa 
indique Hutchinson (1967), que la majorite des activites de communication visent 
surtout a stimuler I'eleve a faire du reperage et de la reproduction dMnformations. 
Ceci favorise surtout le developpement d'une competence langagiere de base, au 
detriment d'une competence cognitivo-academiquCv Une telle orientation pourrait 
creer des difficultes academiques serieuses pour I'eleve, non seulement en 
franQais mais aussi dans des sujets tels que les sciences, les mathematiques et les 
etudes sociales. Dans ces matieres scolaires, on retrouve tres souvent des eleves 
qui peuvent facilement utiliser la langue pour memoriser et reproduire de 
^information factuelle (faits, formules mathematiques, etc.). Par contre, 
lorsqu'ils doivent utiliser la langue a des fins de raisonnements abstraits (etablir 
des relations de cause a effet, etc.), ils eprouvent de serieuses difficultes 
(Skinner, 1985). 

Dans cette perspective, le developpement des deux niveaux de competence 
langagiere est a concevoir dans leur relation avec les processus mentaux corres- 
pondants. Cela signifie que si I'eleve est oriente a exercer toute la gamme des 
processus mentaux lors de la realisation dMntentions de communication, il sera 
amene a developper simultanement les deux niveaux de competence langagiere. 

Ainsi, au niveau de la preparation des activites de communication, il devien- 
dra imperatif de s^assurer quMl y ait un equilibre quantitatif entre celles 
favorisant le developpement de la competence cognitivo-academique et celles 
mettant I'accent sur le developpement de la competence de base. Le guide peda- 
gogique detaillera la fa^on de proceder pour developper les deux niveaux de com- 
petence langagiere. 

Le developpement D'UNE COMPETENCE LANGAGIERE en frangais suppose 
Tacquisition et Texercice D*HABILETES (savoir-faire) au niveau: 

- de la communication orale, c'est-a-dire de I'habilete de I'eleve 
a produire et/ou a comprendre un discours oral signifiant, de 
nature et de complexite varices; 



- de la lecture, c*est-a-dire de Thabilete de Televe a comprendre 
le sens d*un discours ecrit signifiant, de nature et de 
complexite variees; 

- de I'ecriture, c'est-a-dire de l*habilete de I'eleve a produire un 
discours ecrit si^if iant, de nature et de complexite variees* 

Ces habiletes sont toujours en developpement. Toutefois, dans le program- 
me de fran^ais, ces habiletes en langue ecrite (lire et ecrire) et en communication 
orale (ecouter et parler) ont ete precisees sous la forme d'objectifs specifiques 
terminaux a chacun des niveaux d'enseignement. lis devront done etre vus au 
cours de cette annee, puisqu^un certain nombre d'entre eux ne reapparaitront pas 
dans les annees suivantes. Les objectifs formules pour chacune de ces habiletes 
determineront dans quelle situation de communication Peleve sera appele a 
fonctionner, avec quelle intention de communication il pourra etre appele a la 
realiser ou a la comprendre et quel role il sera susceptible de jouer dans une 
situation de communication donnee (locuteur ET Interlocuteur/locuteur OU inter- 
locuteur.) 

L'exercice d*une HABFLiETE suppose a son tour I'acquisition et I'utilisation 
fonctionnelles: 

- de CONNAISSANCES sur le code linguistique, c'est-a-dire 
Tense mble des elements linguist iques (syntaxe, morphologie, 
etc.) ainsi que les regies d'usage dont I'eleve se servira pour 
comprendre ou produire un discours; 

- de TECHNIQUES, c*est-a-dire des instruments dont se servira 
Televe pour faciliter la production ou la comprehension de son 
discours tels que: 

- les dictionnaires, 

- les livres de grammaire, 

- les encyclopedies, 

- I'entrevue, 




- k table ronde, 

- le debat, etc* 

Ces connaissances et techniques font I'objet d'objectifs terminaux pour cha- 
que annee scolaire, c^est-a-dire qu'ils constituent le minimum que I'eleve devra 
maitriser a la fin d'une annee scolaire. 

B. LA LANGUE, INSTRUMENT DE COMMUNICATION 

Par definition, la communication est un processus dynamique mettant en 
presence un/des interlocuteur/s (recepteur) et un/des locuteur/s (emetteur) parta- 
geant, par le biais d'un code commun, un message sous la forme d'un discours 
signifiant dans un contexte particulier et ayant une intention precise. Le terme 
"message" englobe toute information pouvant etre transmise, telle qu'un mot, une 
image, un concept, une fa^on de faire, une fagon d^agir ou une fagon d^etre. Le 
terme "partager" refere a I'idee d^echange et de mise en commun d'infor mat ions 
contrairement a la stricte transmission de connaissances d'une personne a une 
autre. 

1* Elements et composantes de Tacte de communication 

En premier lieu, cette definition implique qu'il y a, a la base de tout 
acte de communication, cinq elements fondamentaux ; le locuteur, 
iMnterlocuteur, le message, un code et un contexte, a partir desquels 
l^acte de communication s'effectue. 

a) Le locuteur est celui qui emet ou enonce un message, sous la 
forme d'un discours, a I'intention d'un interlocuteur. La fa^on 
qu'il emettra ou enoncera son message sera conditionnee par son 
^ge, sa personnalite, sa eonnaissance du sujet, ses valeurs soeio- 
eulturelles et son statut social. 

b) L'interlocuteur est celui qui regoit le message, le comprend, 
IMnterprete et finalement, reagit d'une certaine manidre. La 
fagon dont il comprendra, interpretera et reagira au message 
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sera conditionnee par son age, sa personnalite, sa connaissance 
du sujet, ses valeurs socio-culturelles et son statut social. 

c) Le message est compose d'informations vehiculant des fails, des 
idees, des concepts, des fagons d'agir, de penser ou d'etre que le 
locuteur et I'interlocuteur veulent partager selon une intention 
particuliere* 

d) Le code est un systeme compose d'elements verbaux (langage 
ecrit et oral) et non-verbaux (mimique, geste, intonation, etc.) 
qui se conforment a des regies d'usage. 

e) Le contexte dans lequel une communication s^etablit est I'en- 
semble des circonstances (humaines, physiques, socio-culturelles, 
etc.) exterieures a I'acte de communication et ayant une 
influence sur la production ou la comprehension d^un discours. 

En deuxieme lieu, cette definition implique que la communication est 
un processus dynamique que I'on peut diviser en quatre principales 
composantes: la production du discours (sa conception et sa construc- 
tion), la transmission, la comprehension et la retroaction a ce discours. 

a) La production: 

- La conception du discours est I'etape durant laquelle le locu- 
teur repere, selectionne, regroupe, infere et evalue, a partir 
de ses connaissances et de ses experiences, les informations 
necessaires a I'elaboration de son discours. 

- La construction du discours est I'etape durant laquelle le locu- 
teur organise les composantes de son discours, au moyen des 
elements verbaux et non-verbaux qui sont a sa disposition et 
dont les regies d'usage sont connues du locuteur et de IMnter- 
locuteur. 
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La transmission du discours est Tetape durant laquelle le locu- 
teur trarsmet le message par le biais d*un canal, tel que: la 
parole, le livre, I'affiche, le film, la video, la bande magnetos- 
copique, etc. 

La comprehension est la reception du discours par Tinterlocuteur 
qui le comprend et I'interprete a partir de sa personnalite, de ses 
experiences, de I'environnement et de sa connaissance du sujet. 



d) La retroaction est Tetape durant laquelle IMnterlocuteur reagit 
au discours, en laissant savoir au locuteur ce quMl pense des idees 
ou des faits qui ont ete enonces dans le cadre de ce discours. 

2. Definition et types de discours 

Tel que mentionne precede mment, I'objet de la communication est la 
production ou la comprehension d'un discours signifiant, repondant a 
I'intention d*un locuteur ou d'un interlocuteur. On appelle discours 
toute production orale ou ecrite qui vehicule un message, qu*il s'agisse 
de milliers de mots (roman, histoire, recit, etc*) ou de quelques phrases 
(par exemple, repondre a une question). On appelle discours signifiant, 
celui qui reflete le vecu ou les interets du locuteur et/ou de 
iMnterlocuteur, II correspond a une intention de communication parti- 
culiere, stimulee par un contexte situationnel particulier. 

n y a differents types de discours qui peuvent etre produits ou compris 
par I'eleve. Chacun de ces discours est caracterise par une intention 
de communication precise, servant de cadre au choix et a Torganisa- 
tion d'elements linguistiques, et parfois prosodiques, necessaires a sa 
formulation. Ces types de discours se classent de la fayon suivante: 

a) Le discours a caractere inf ormatif 

La fonction de ce discours est de satisfaire un besoin 
d'informer ou de s'informer sur un sujet, Ce type de 
discours se retrouve sous la forme d'exposes, de 
monographies, d*articles d'encyclopedies, de lettres, 
de comptes rendus, etc. 

b) Le discours k caractdre expressif 

La fonction de ce discours est de satisfaire un besoin 
d'exprimer ses sentiments, ses gouts ou ses opinions 
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sur un sujet, ou de connaitre ceux d'une autre person- 
ne. On retrouve ce type de discours sous la forme de 
cartes postales, de lettres personnelles, d^editoriaux, 
etc, 

c) Le discours a caractSre incitatif 

La fonction de ce discours est de s'informer pour 
adopter un certain comportement ou de chercher a 
inciter un interlocuteur a adopter un certain compor- 
tement. On retrouve ce type de discours sous la for- 
me d'affiches publicitaires, d'annonces, de consi^eSy 
de recettes, de modes d^emploi, etc, 

d) Le discours 4 caract^re ludique/poetique 

La fonction de ce discours est de divertir ou de satis- 
faire un besoin dMmaginairc chez le locuteur ou 
IMnterlocuteur, Ce type de discours se retrouve sous 
la forme de poemes, de fables, de recits, de bandes 
dessinees, de jeux de mots, de monologues, etc. 

C- LA LANGUE, VEHICULE DE YALEURS SOCIO-CULTURELLES 

La langue est ^expression la plus manif este d*une culture, Au sein de toutes 
collectivites distinctes, la langue commune est toujours l^expression d'une com- 
munaute (ses fagons de penser, d^agir ou d'etre) et le moyen par lequel ses valeurs 
socio-culturelles se manifestent a la conscience de chaque individu, Le contenu 
d'un discours oral ou ecrit n'est jamais neutre. II refere toujours a un type de 
comportement intellectuel ou affectif qui est propre au locuteur et a sa commu- 
naute d'appartenance. 

Pour cette raison, I'eldve en classe de frangais, qu*il soit en position de pro- 
duire ou de comprendre un discours, peut etre implique dans un processus de 
reperage, de selection, de regroupement, dMnferenee ou d'evaluation de valeurs 
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socio-culturelles, Le sujet traite, le choix des informations, le choix des mots, les 
justifications apportees, les opinions exprimees, leur formulation, etc., sont 
autant d'elements susceptibles de communiquer des valeurs soeio-culturelles dans 
un discours oral ou ecrit* Ces valeurs peuvent parfois etre transmises de fagon 
tres explicite, C^est le cas notamment d'un editorial dans un journal qui prend 
position en faveur de la paix et contre la course aux armements* Dans d'autres 
cas, ces valeurs socio-culturelles sont transmises de maniere indirecte. Par 
exemple, un discours informatif decrivant seulement les aspects positifs d'un pays, 
met ainsi en evidence la fagon que Tauteur veut que le lecteur per^oive ce pays, 
II en est de meme dans un texte a caractere ludique/poetique ou I'auteur, dans le 
cadre d*une fable, veut exprimer implicitement son support en faveur de 
Pinferiorite sociale de la femme, en l^associant a des postes subalternes. 

Dans le cadre du programme de frangais, il sera necessaire d'amener I'eleve 

a: 

- decouvrir les valeurs socio-culturelles de la communaute 
francophone lorsqu^il est en situation de comprehension d*un 
discours eerit ou oral, c'est-a-dire que l*enseignant devra 
amener I'eleve a developper sa capacite de reperer des fagons 
d'etre, d'agir ou de penser qui sont similaires ou differentes de 
celles des membres de la communaute francophone. 
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REPARTITION DES TYPES DE DISCOURS AU PROGRAMME 



Les tableaux suivants vous presentent, a chacun des niveaux d'ensei^ement, 
la repartition des types de discours qui devront etre developpes a Pecrit, en 
lecture et en communication orale (parler, ecouter), Vous constaterez qu'a cha-- 
cun des niveaux d^enseignement, certains types de discours ne sont pas a couvrir, 
soit a Toral ou a Tecrit. 

Nous avons dQ faire ces choix a cause du nombre de minutes allouees pour 
Tenseignement de la langue frangaise et du temps a consacrer au developpement 
de Thabilete des eleves quant a chacun des types de discours, Vous trouverez, a la 
fin de cette section, deux tableaux regroupant des pourcentages de temps a 
consacrer au developpement de chaque habilete, Ces pourcentages indiquent le 
degre d'importance accorde au developpement des habiletes privilegiees dans ce 
nouveau programme, 

Vous devrez done ^tre tres attentif au contenu propose dans votre materiel 
didactique, car certains modules ou activites ne correspondront pas a votre 
programme d'etudes. Toutefois, ces activites pourront etre realisees dans le 
cadre du 25% du temps que le programme laisse au choix de Tenseignant pour 
pallier a certaines difficultes d'apprentissage ou pour offrir de I'enrichissement* 
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lOe ANNEE 
IMMERSION 



Comprehension Production 
O = Ecouter E = Ecrire 

E = Lire O = Parler 



des doeumentaires sur un sujet non O des exposes a caractere informatif 
lie a I'actualite (INF.) sur un sujet lie ou non a Pactualite 

(INF.) 



de courtes entrevues visant a faire O 
connaitre une personnalite (EXPR.) 



des exposes a caractere expressif 
sur ses sentiments/opinion (EXPR.) 



des contes ou une piece de theatre 
(LUD./POET.) 



des textes informatifs sur un sujet 
non lie a I'actualite (INF.) 



E des textes d'invitation (INC.) 
E un roman (LUD./POET.) 
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lie ANNEE 
IMMERSION 



Comprehension Production 
O = Ecouter E = Ecrire 

E - Lire O = Parler 



O des messages publieitaires a 

caractere social ou humanitaire 
(INC.) 



O des exposes visant a expliquer un 
sujet d'actualite (INF*) 



des nouvelles ou une piece de 
theatre (LUD./POET.) 



O des exposes expressifs sup un sujet 
cont reverse (EXPR*) 



des lettres d'opinions (EXPR.) 



des textes expressifs sur un sujet 
controverse (EXPR.) 



un roman (LUD./POET-) 
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12e ANNEE 
IMMERSION 



Comprehension Production 
O = Ecouter E = Ecrire 

E = Lire O = Parler 



O des reportages (INF.) 



O des messages publicitaires relatifs 
a la consommation (INC.) 

O une piece de theatre ou des episodes 
de teleroman (LUD./POET.) 

E des messages publicitaires relatifs 
a la consommation (INC.) 

E un roman (LUD./POET.) 



O des exposes informatifs visant a 
expliquer un sujet lie ou non a 
I'actualite (INF.) 

O des poemes [creation personnelle] 
(LUD./POET.) 

E des textes d'opinions sur un sujet 
particulier (EXPR.) 
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LA COMMUNICATION ORALE * 



LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANQAIS 

Au secondaire, les buts du programme de frangais sont : 

- d'amener I'eleve a developper sa competence langaglere, en 
developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication orale; 

- d'amener I'eleve a se sensibiliser aux valeurs socio-cultiirelles 
francophones que vehiculent les discours ecout^s (comprehen- 
sion orale); 

- d'amener I'eleve a proposer une vision du monde a travers la 
production de discours oraux (production orale). 

L'enseignement de la langue frangaise, en situation dMmmersion, s^organise 
done autour de deux poles : le developpement de la competence langagiere 
de I'eleve et sa sensibilisation aux valeurs socio-culturelles de la commu- 
naute francophone* 



Le volet COMMUNICATION ORALE du guide pedagogique apportera plus 
d'informations concernant I'habilete a communiquer oralement. 
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LA COMMUNICATION ORALE 



L'habilete a communiquer oralement implique le developpement simultane ou 
non de la capacite de COMPREHENSION et de PRODUCTION de discours 
oraux, de caractere varie (informatif, expressif, incitatif et ludique/poeti- 
que), 

2.1. LA COMPREHENSION ORALE (ECOUTER) 

2.1.1. La definition de Tecoute 

L'habilete a ecouter consiste essentiellement a COMPRENDRE, 
selon une intention precise de communication, les informations 
recherchees, contenues dans un discours a caractere informatif, 
expressif, incitatif ou ludique/poetique. 

En situation d'ecoute, l*eleve se voit attribuer le role d^nterlocu- 
teur, c*est-a-dire qu'il est mis en situation de reception, de com- 
prehension, d' interpretation et de reaction a un message donne 
oralement. II utilisera done les PROCESSUS MENTAUX neces- 
saires pour extraire iMnformation requise afin de repondre a 
IMntention de communication, 11 reviendra a I'enseignant de 
presenter des situations diversifiees qui permettront a I'eleve 
d'utiliser toute la gam me des processus mentaux, 

Sa comprehension du discours oral sera influencee, entre autres, 
par : 

- les connaissances et les experiences qu'il possede au 
prealable sur le sujet traite; 

- son experience d'ecoute, en frangais, dans sa langue 
seconde. 

Le developpement de Thabilete a ecouter repose, en partie, sur 
I'utilisation de moyens qui permettront de mieux comprendre le 
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sens du texte, soit I'acquisition de connaissanees (lexique et 
syntaxe) et de techniques (elements prosodiques, prise de notes, 
etc.). 

2.1.2 L'objet et la nature des objectifs d'apprentissage en ecoute 

a) Les objectifs d'apprentissage au niveau dc 
l^abilete a ecouter 

Les objectifs formules au niveau de I'habiletS k ecouter se 
nomment objectifs specifiques. lis decrivent ce que I'eleve 
devra faire lorsqu'il sera en situation pratique de comprehen- 
sion orale. 

Chaque discours au programme renferme une serie d'objectifs 
specifiques a atteindre, quMl s'agisse de I'habilete a ecouter 
un message publicitaire (lie annee) ou de I'habilete a ecouter 
des recits d'aventures (7^ annee). Tous les objectifs 
specifiques sont qualifies de "TERMINAL". La mention 
"OBJECTIF TERMINAL" doit 6tre interpr6t6e pour I'elSve 
comme etant ia performance minimale attendue, compte 
tenu du degre de complexity et d*abstraction des textes a 
Ecouter pour une annee particulidre. II revient done a 
l*enseignant d'etablir le portrait-type d*un eleve moyen du 
niveau scolaire auquel il enseigne. Ce portrait-type servira 
alors a juger de la performance de l^eleve. II en va de meme 
pour les quelques objectifs specifiques qui se repetent sur 
plusieurs annees. Ainsi, I'objectif specifique "resumer ce qui 
est dit" apparait dans I'habilete a ecouter des discours 
expressifs. II va de soi que I'enseignant attendra un niveau de 
performance different d'un eleve de 9e annee de celui d'un 
eleve de l2e annee. 

Bien que Tenseignant doive couvrir tous les objectifs specifi- 
ques de chaque discours, il aura soin de verifier la pertinence 
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des objectifs specifiques par rapport a son intention de com- 
munication particuliere* En effet, il arrivera occasionnelle- 
ment qu*un ou plusieurs objectifs specifiques n'aient aucun 
rapport avec ^intention de communication mise de I'avant. II 
suffira simplement de choisir ceux qui sont relies a I'intention 
et de selectionner les autres dans un autre module. 



En comprehension orale, on doit evaiuer I'atteinte des objectifs 
specifiques selecticnnes. 



Les objectifs d'apprentissage au niveau des CONNAISSANCES 
et des TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances decrivent ce que I'eleve 
devra acquerir et utiliser en situation d*ecoute. La mention "OB- 
JECTIF MINIMAL'* fait reference aux types de connaissances que 
I'eleve devra developper pour pouvoir bien ecouter. Generale- 
ment, en comprehension orale, on indique les categories d'objec- 
tifs, mais on ne precise pas les connaissances specifiques a acque- 
rir* Par exemple, il est dit que l*eieve devra developper des con- 
naissances lexicales, sans pour autant preciser lesquelles. La 
situation est identique pour les elements prosodiques. C'est le 
type et le degre de complexite et d*abstraction des discours a 
ecouter* qui determineront les connaissances que I'eleve devra 
mattriser pour satlsfaire efficacement ses intentions de commu- 
nication. En ce qui concerne les objectifs relatifs aux techniques, 
il sera indique s'ils sont "minimal" ou "terminal". 



En comprehension orale, c'est la comprehension du message qui 
sera a evaiuer. Les connaissances et les techniques sont des 
MOYENS au service de la comprehension- ELLES NE SONT PAS 
A EVALUER. 
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Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques formu- 
las pour chaque ann^e scolaire ne doivent pas 6tre enselgnes les 
uns apres les autres. L'ordre dans lequel les objectifs sont pre- 
sentes dans le programme ne doit pas inciter Tenseignant a les 
considerer soit isolement, soit dans Tordre indique. L'enseignant 
choisira les objectifs selon son intention d'ecoute. Les situations 
de comprehension orale devront permettre l*int6gration de plu- 
sieurs objectifs ^ la fois. 

c) La nature dcs activitfis d'ecoute 

Toute activite d'^coute doit trouver son origpine dans une situation 
qui suscite chez l*6l6ve une intention r6elle de communication. II 
est done primordial que les discours oraux faisant I'objet d*une 
activite d'ecoute, refletent le vecu et les interSts de l'61dve, Le 
developpement de l*ecoute sera souvent influence par iMnteret que 
porte Televe au contenu du sujet traite, Aussi, si la majorite des 
discours oraux a ecouter ne reflate pas sa realite et/ou ses 
interets, il pourra moins sMmpliquer dans son processus de deve- 
loppement de I'habilete a ecouter. 

2.2. LA PRODUCTION ORALE (PARLER) 

2.2.1. La definition de la production orale 

La production orale consiste essentiellement en la capacite de 
I'eleve de ppoduire oralement un discours signifiant. Ce discours 
communique un message 4 un interlocuteur-cible, selon une inten- 
tion de communication a satisfaire, tout en tenant compte de la 
situation de communication et du fonctionnement de la langue et 
des discours, Lorsque I'eleve est place en situation de production 
orale, il se voit attribuer le role de LOCUTEUR, c*est-a-dire quMl 
congoit, construit et transmet un message. 
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La qualite de sa production ecrite sera influencee, entre autres, 
par : 

- les connaissances et les experiences quMl possede 
deja sur le sujet traite; 

- son experience de la production orale (parler), en 
franQais, dans sa lan^e seconde. 

Le developpement de cette habilete repose, en partie, sur I'acqui- 
sition et ^utilisation de connaissances (le lexique, la structure du 
discours) et de techniques (les elements prosodiques et les techni- 
ques). 

.2. L*objet et la nature des objectifs d*apprentissage en 
production orale 

a) Les objectifs d*apprentissage au niveau de l*habilete 
a produire un discours oral 

Les objectifs formules au niveau de Thabilete a produire un 
discours oral se nomment objectifs specifiques. lis decrivent 
ce que Televe devra faire avec la langue lorsqu'il sera en 
situation pratique de production orale. 

Chaque discours du programme renferme une serie d'objectifs 
specif iques a atteindre, quMl s^agisse de Thabilete a produire 
des instructions avec demonstration (8^ annee) ou de 
I'habilete a produire un expose informatif (11^ annee). Tous 
les objectifs specifiques sont qualifies de "TERMINAL"* La 
mention "OBJECTIF TERMINAL" doit 6tre interpret^e pour 
I'^l^ve comme etant la performance minimale attendue, 
compte tenu du degre de complexite et d*abstraction des dis- 
cours a produire oralement au cours d'une annee particuliere. 
11 revient done a I'enseignant d'etablir le portrait-type d'un 
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eleve moyen du niveau scolaire auquel il enseigne, Ce 
portrait-type servira alors k juger de la performance de Ve\e- 
ve. II en va de meme pour les objectifs sp^clfiques qui se 
repetent dans plusieurs annees* Ainsi Tobjectif specifique 
"exprimer ses gouts ou sentiments" apparatt dans l^habilete k 
produire un expose expressif. II va de soi que Tenseignant 
attendra un niveau de performance different d'un eleve de 8^ 
annee de celui d'un eleve de 10© annee* 

Mentionnons que TOUS les objectifs specifiques relatifs a 
chaque production orale du programme doivent etre vus au 
cours de I'annee scolaire visee* Le nombre d'objectifs variant 
d'un discours a I'autre, I'enseignant qui choisirait, lors d'une 
premiere demarche (c'est-d-dire un minimum de trois 
situations d'apprentissage similaires) de ne faire qu^une partie 
de ces objectifs, devra s'assurer de revoir ce discours pendant 
I'annee scolaire, de fagon a completer les objectifs 
specifiques qui n'auraient pas ete vus, a moins qu'ils se 
retrouvent dans d'autres types de discours tels "identifier un 
public-cible"* 

Les objectifs d'apprentissage au niveau 
des CONNAISSANCES et des TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances decrivent ce que 
I'eleve devra acquerir et utiliser en situation de production 
orale* La mention "OBJECTIF MINIMAL" fait reference aux 
types de connaissances que I'eleve devra developper pour 
pouvoir exercer efficacement sa capacite de produire un dis-^ 
cours oral. Generalement, en production orale, ces objectifs 
ne precisent pas les connaissances a acquerir. Par exemple, 
il est dit que Televe devra developper des connaissances lexi- 
cales, mais sans pour autant preciser lesquelles* La situation 
est identique pour les elements prosodiques, Ce sont le type 
et le degre de complexite et d'abstraction des discours k pro- 
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duire qui determineront les connaissances que I'eleve devra 
developper pour satisfaire efficacement ses intentions de 
communication. En ce qui concerne les object if s relatifs aux 
techniques telles que le plan, Tenquete, etc., ils suivent le 
cours normal de minimal a terminal. 



En production orale, on evaluera les connaissances et les 
techniques au programme. 



Les object if s relatifs aux connaissances et aux techniques 
formulas pour chaque annee scolaire ne doivent pas 6tre 
enseignes les uns apres les autres, L'ordre dans lequel les 
objectifs sent presentes dans le programme ne doit pas 
inciter Tenseignant a les considerer soit isolement, soit dans 
l*ordre indique, L*enseignant choisira les objectifs selon son 
intention, Les situations de production orale devront per- 
mettre I'integ^ation de plusieurs objectifs a la fois. 

La nature des activites de production orale 

Chez I'eleve, la production orale doit trouver son origine dans 
une situation qui suscite chez I'eleve une intention reelle de 
communication. Q est done primordial que les textes ou 
sujets proposes, faisant Tobjet d^une aotivite de production 
orale, refletent le vecu et/ou les inter^ts de I'eleve, Le 
developpement de I'habilete a produire un discours oral sera 
souvent ralenti si la majorite des textes ou sujets proposes 
pour la realisation de ces activites ne refletent pas la realite 
et/ou les interets de I'eleve. 



4.. 
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LEGENDE 



HABILETE A COMMUNIQUER 
ORALEMENT 

Les objectifs terminaux peuvent reappa- 
raitre dans un diseours, d^une annee a Pau- 
tre, mais avec des attentes differentes, 
selon le niveau des eleves* 



CONNAISSANCES ET TECHNIQUES 

Objectif a initier/a poursuivre 
Objectif terminal (ne sera pas revu) 
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DIXIEME ANNEE 



Contenu notionnel 
en COMMUNICATION ORALE 
Production et comprehension orale 
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ERIC 



HABILETES 

L*habilet^ A communiquer oralement consist© ess^ntiellement A produire 
ou k comprendre un discours oral» en fonction d*une intention de 
communication precise. Les obiectifs sp4cifiques pr6cisent I'habilet^ k 
dfevelopper. lis sont qualifies de "TERMINAL**. L'intention de 
communication en comprehension orale variant d'un groupe d'^ldves k 
I'autre. Tenseignant choisira, parmi lea objectifa sp^cifiques, cem qui 
conviendront k sa situation. En situation de production orale, les objectifs 
sp6cifiques devront tous etre couverts. Le d6veloppement de Thabilet^ k 
communiquer oralement implique racquisition et la mise en oeuvre de 
connaissances et de techniques diverges. 



Le d6veloppement de rhabilet6 communiquer oralement est reli6, EN 
PARTIE, k racquisition de techniques diverses (prise de notes, d6bat, 
elements prosodiques, etc.), Certaines des techniques identifies dans le 
programme sontterminales;enes devront §tre mattris^es par I'^I^ve A la fin 
de I'ann6e scolaire. Les autres techniques seront k poursuivre I'ann^e 
suivante. 



TECHNIQUES 



Le d6veloppement de Thabilet^ k comprendre ou A produire un discours oral 
est reli6, EN PARTIE, k I'acquisition de conntiissances diverses. 

Certaines connaissances identifiies dans le programme sont terminalea, 
c'est'A-dire qu'e lies constituent le minimum que 1*616 ve devra maitriser k la 
fin de Tann^e scolaire. Les autres connaissances sont A poursuivre i'ann^e 
suivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity de communication orale doit r6 pond re A une situation 
authentique de communication. Ces activit^s devront reflfeter, le plus 
possible, le milieu francophone de I'fildve. Les activit^s, oCi sont int6gr^es 
des connaissances etdes techniques, doivent ^tre adapties aux capacit^s et 
aptitudes de I'Sl^ve. Au cours d'une ann^e, I'enseignant variera ses 
activit^safinderipondre aux difffirentsstylesd'apprentissagedes^l^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVIies 



Deux symboles distingue nt les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont A initier ou k poursuivre: 
0 terminal 

• A initier/A poursuivre 
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ONZIEME ANNEE 



Contenu notionnel 
en COMMUNICATION ORALE 
Production et comprehension orale 
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HABILETES 

L'habilet^ d commaniquer oralement consiste essentiellement k produire 
ou d comprendre un discours oral, en fonction d'une intention de 
communication precise. Les objectifs sp6cifiques pr^cisent I'habilet^ d 
d6velopper. lis sont qualifies de "TERMINAL". L'intention de 
communication en comprehension orale variant d'un groupe d'6l6ves ^ 
I'autre, Tenseignatit choisira, parmi les objectifs sp6cifiques, ceux qui 
conviendrontd sa situation. En situation de production orale, les objectifs 
sp^cifiques devront tous etre couverts. Le d6veloppement de I'habiletd d 
communiquer oralement implique Tacquisition et la mise en ceuvre de 
connaissances etde techniques diverses. 



Le d6veloppement de I'habilet^ d communiquer oralement est reli6, EN 
PARTIE, d Tacquisition de techniques diverses (prise de notes, d6bat, 
elements prosodiques, etc.). Certaines des techniques identifies dans le 
programme sontterminales; elles devront etre maitrisees par l'6l6ve i la fin 
de I'ann^e scolaire. Les autres techniques seront A poursuivre Tannic 
suivante. 



TECHNIQUES 




Le diveloppementde I'habilet^ i comprendro ou A produire un discours oral 
est reli6,EN PARTIE, A I'acquisi Lion de connaissances diverses. 

Certaines connaissances identifiies dans le programme sont terminal es, 
c'est'd-dire qu'elles constituent le minimum que I'il^ve devra maitriser 4 la 
fin de I'annie scolaire. Les autres connaissances sont d poursuivre Tannic 
suivante. 



CONNAISSANCES 



Chaque activity de communication orale doit ripondre 4 une situation 
authentique de communication. Ces activitis devront refliter, le plus 
possible, le milieu francophone de Tilive. Les activit^s, oCi sont int^gries 
des connaissances et des techniques, doivent etre adapties aux capacitis et 
aptitudes de Til6ve. Au cours d'une annie, Tenseignant variera ses 
activit^s afm de ripondre aox diffirentsstyles d'apprentissage des ildves. 



EXEMPLES D'ACTiVIT6S 




Oeuz symboles distinguent los connaissances et lea techniques terminales 
de cclles qui sont d initier ou d poursuivre: 
0 terminal 

• A initier/4 poursuivre 
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DOUZIEME ANNEE 

Contenu notiotmel 
en COMMUNICATION ORALE 
Production et comprehension orale 
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HABILETES 

L'habilet^ d communiquer oralement consiste essentiellement d produire 
ou A comprendre un discoars oral, en fonction d'une intention de 
communication precise. Les objectifs sp6cifiques pr^cisent I'habilet^ 4 
d6velopper. Us sont qualifies de "TERMINAL". L'intention d(* 
communication en comprehension orale variant d'un groupe d'6l^ves k 
I'autre, renseignant choisira, parmi les objectifs sp^cifiques, ceux qui 
conviendrontd sa situation. En situation de production oraJe, les objectifs 
sp6cifiqaes devront tous etre couverts. Le d6veloppenient de Vhabilet^ k 
communiquer oralement Implique Tacquisition et la mise en ceuvre de 
connaissances et de techniques diverses. 



Le d^veloppement de Thabflet^ A communiquer oralement est reli6, EN 
PARTIE, A Tacquisition de techniques diverses (prise de notes, d^bat, 
^l^ments prosodiques, etc.). Certaines des techniques identifies dans le 
programme sont terminales; elles devront etre maitrisees par r§Uve d la fin 
de I'ann^e scolaire. Les autres techniques seront d poursuivre I'ann^e 
suivanle. 



TECHNIQUES 



Le d^veloppement de I'habilet^ A comprendre ou A produire un discours oral 
estrelie, EN PARTIE, A I'acquisitionde connaissances diverses. 

Certaines connaissances identifi6es dans le programme sont terminales, 
c'est-A'dire qu'elles constituent le minimum que I'fil^ve devra maitriser A la 
fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont A poursuivre Tann^e 
auivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity de communication orale doit r^pondre k une situation 
authentique de communication. Ces activit^s devront refl^ter. le plus 
possible, le milieu francophone de I'^l^ve. Les activit^s, oCi sont int^gr^es 
des connaissances et des techniques, doivent etre adapt^es aux capacit^s et 
aptitudes de I'^lfive. Au cours d'une ann^e, I'enseignant variera ses 
activit^s afin de r^pondre aux difpferents styles d'apprentissage des 6l^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 




Deui symboles disLinguent les connaissances et les techniques terminales 
de cellcs qui sont k initier ou A poursuivre; 
0 terminal 

* A initier/A poursuivre 
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L'HABILETE A LIRE * 



LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANQAIS 

Au secondaire, les buts du programme de frangais sont ; 

- d^amener I'eleve a d^velopper sa competence langagiere, en 
developpant des habiietes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication or ale; 

- d'amener I'eleve a se sensibiliser aux valeurs socio-culturelles 
francophones que vehiculent les discours lus, 

L'enseignement de la langue frangaise, en situation dMmmersion, s'organise 
done autour de deux p51es : le developpement de la competence langagiere 
de I'eleve et sa sensibilisation aux valeurs socio-culturelles de la 
communaute francophone, 

LA DEFINITION DE LHABILETE A LIRE 

L'habilete a lire consiste essentiellement a comprendre, selon une intention 
de lecture precise, LE SENS DE CE QU^ON LIT dans un diseours a caractere 
informatif, expressif, incitatif ou ludique/poetique. 



Le volet LECTURE du guide pedagogique apportera plus d'informations sur 
I'ensemble du processus de lecture et des facteurs qui I'influencent. 
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En situation de lecture, Televe se voit attribuer le role d*interlocuteur, c'est- 
a-dire quMl est mis en situation de reception d'un discours ecrit. II cherchera 
a coniprendre, a interpreter et a rea^r a ce discours ecrit. Pour ce faire, il 
UTILISERA LES PROCESSUS MENTAUX necessaires pour extraire IMnforma- 
tion requise, selon une intention de lecture. II reviendra a I'enseignant de 
proposer des intentions qui permettront d*utiliser toute la gamme des proces- 
sus mentaux. 

Sa comprehension du discours ecrit sera influencee, entre autres, par: 

- les connaissances et ies experiences qu'il possede deja sur 
le sujet traite dans le discours a lire; 

- son experience de lecteur en frangais dans sa langue 
seconde. 

Le developpement de I'habilete a lire repose aussi, en partie, sur ^utilisation 
de moyens qui pourront aider a mieux comprendre le sens du texte, soit 
I'acquisition et I'usage fonctionnel de connaissances telles que le lexique, la 
derivation lexicale, la syntaxe, etc., et de techniques telles que le resume 
oral ou ecrit. 

L'OBJET ET LA NATURE DES OBJECTIFS D'APPRENTISSAGE 
EN LECTURE 

a) Les objeclifs d'apprentissage au niveau de I'habilete a lire 

Les objectifs formules au niveau de Phabilete k lire se nomment objectifs 
specifiques. Us decrivent ce que I'eleve devra faire lorsqu'il se 
retrouvera en situation pratique de lecture. 

Chaque discours au programme renferme une serie d^objectifs specifiques 
a atteindre, quMl s*agisse de I'habilete a lire une lettre d'opinion (11^ 
annee) ou de I'habilete a lire des regies de jeux (9^ annee). Tous les 
objectifs specifiques sont qualifies de "TERMINAL". La mention "OB- 

t : ' 
( X 
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JECTIF TERMINAL" doit 6tre interpretee pour I'Sldve comme etant la 
performance minimale attendue, compte tenu du degr6 de complexity et 
d'abstraction des textes a lire pour une ann^e particulidre, II revient 
done a I'enseignant d'etablir le portrait-type d^un eleve moyen du niveau 
scolaire auquel il enseigne. Ce portrait-type servira alors a juger de la 
performance de Peleve. II en va de meme pour les quelques objectifs 
specifiques qui se repetent sur plusieurs annees. Ainsi, I'objeetif specific 
que "exprimer ce que I'eleve pense des personnages et des situations 
quMls vivent" apparait dans I'habilete a lire un roman. II va de soi que 
Tenseignant attendra d*un eleve de 12^ annee un niveau de performance 
different de celui d'un eleve de 9e annee, 

Bien que I'enseignant doive couvrir tous les objectifs specifiques de 
chaque discours, il aura soin de verifier la pertinence des objectifs 
specifiques par rapport a son intention de communication particuliere. 
En effet, il arrivera occasionnellement qu'un ou plusieurs objectifs spe- 
cifiques n^aient aucun rapport avec Tintention de communication mise de 
Tavant* 11 suffira alors tout simplement de choisir ceux qui sent relies a 
I'intention et de selectionner les autres dans un autre module. 



En lecture, on doit evaluer le degre d^atteinte des objectifs specifi- 
ques selectionnes. 



Les objectifs d'apprentissage au niveau des CONNAISSANCES et des 
TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques decrivent ce 
que I'eleve devra acquerir et utiliser en situation de lecture. Ces objec- 
tifs, echelonnes de la septieme a la douzieme annee, sont A INITIER, A 
POURSUIVRE ou TERIVIINAL. 

Les objectifs A INITIER ou A POURSUIVRE(*) indiquent les connaissan- 
ces et les techniques a introduire ou a renforcer a I'interieur d*activit6s 
signif iantes de lecture. 




Les object if s TERMINAUX(°) mdiquent les connaissances et les techni- 
ques devant etre maitrisees par Televe a la fin d'une annee scolaire par- 
ticuliere. La mention "OBJECTIF TERMINAL'* signifie aussi que Tel^ve 
sera capable d'utiliser de fagon autonome ses CONNAJSSANCES k des 
tlvs de comprehension des tertes a lire, 

Prenons, par exemple, le cas des homopaones. Le fait de stipuler que tel 
cas d'homophones soit un objectif terminal ne veut pas dire que Televe 
sera capable d^en reciter les definitions par coeur, Ici, on fait plut6t 
reference a la capacite de I'el^ve de se servir de ses connaissances pour 
mieux comprendre en contexte le sens d'un mot. En ce qui concerne les 
techniques, la mention "OBJECTIF TERMINAL" veut dire que I'Sl^ve 
sera capable d'utUiser, de fagon autonome et en contexte sigpfiifiant de 
lecture, les diverses techniques au programme (resume oral, etc.). 



En lecture, les connaissances et les techniques sont des MOYENS au 
service de la comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. 
L'evaluation portera sur la comprehension du discours. 



Les objeetifs relatifs aux connaissances et aux techniques, formules pour 
chaque annee scolaire, ne doivent pas Stre enseignes les uns apres les 
autres, L*ordre dans lequei les objeetifs sont presentes dans le program- 
me ne doit pas inciter I'enseignant a les considerer soit isolement, soit 
dans I'ordre indique. L'enseignant choisira les objeetifs selon son inten- 
tion de lecture. Les situations de comprehension ecrite devront permet- 
tre I'integration de plusieurs objeetifs a la fois. 

La nature des activites en comprehension ecrite 

Chez I'eleve, la lecture doit trouver son origine dans une situation qui 
suscite Chez Televe une intention reelle de lecture. II est done primor- 
dial que le contenu des textes proposes reflete ie vecu et/ou les interSts 
de l*616ve. Le developpement de Thabiiete a lire sera souvent influence 
par le gout de lire de I'eleve. Aussi, si la majorite des textes de lecture 
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ne refletent pas sa realite et/ou ses interets, il pourra moins sMmpliquer 
dans son processus de developpement de Thabilete a lire. 



LEGENDE 



HABILETE A LIRE 

Les objectifs specifiques sont terminaux. 
Certains objectifs peuvent reapparaitre 
dans un discours, d'une annee a I'autre, 
mais avec des attentes differentes, selon 
le niveau des eleves. 



CONNAISSANCES ET TECHNIQUES 

Objectif a initier ou a poursuivre 
Object if terminal (ne sera pas revu) 
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ERIC 



HABILETES 



L'habileU a lire consists esse ntie Heme nt ^ comprendre 1e sens de ce qui est 
lu, A partir d'une intention de lecture precise. Les objectifs sp6cifiques 
pr6cisent Thabilet^ A d6velopper. Us sont qualifi6s de "TERMINAL". 
L'intention de lecture variant d*uuie classe I'autre, I'enseignant choisira, 
parmi les objectifs sp^cifiques. ceux qui conviendront d sa situation, he 
d6veIoppement de I'habilet^ A lire implique Tacquisition et la mise en oeuvre 
de processus mentaux et I'acquisition de connaissances et de techniques 
di verses. 



Le ddveloppement de I'habilet^ d lire est reli^. EN PARTIE. i I'acquisition 
de techniques. Au secondaire, deux techniques ont 6t6 retenues. Elles sont 
i initier d^s Ia7«ann6e etdevront§tre maitrisees & lafinde la lO'annee. 

En lecture, les techniques sont des MOYENS au serv-ice de la 
comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. C'est la 
comprehension du discours qui le sera. 



TECHNIQUES 



Le d6veIoppementde I'habilet^ k lire est reli^, EN PARTIE, t Tacquisition 
de connaissances diverses. Dans le cadre d'une activity de lecture, il s'agit 
d'amener I'^Uve a r6n6chir sur le fonctionnement de la langue pour qu'il en 
d6duise les regies d'usage. Certaines conrtaissances identifi6es dans ce 
tableau sont teminales; elles constituent le minimum que I'^ldve devra 
maitriser d la fin de I'annee scolaire. Les autres connaissances sont & 
poursuivre I'annee suivante. 

En lecture, les connaissances sont des MOYENS au service de la 
comprehension. ELLES NE SONT PAS A EVALUER. C'est la 
comprehension du discours qui le sera. 

CONNAISSANCES 



Chaque activity de lecture doit r4pondre A une situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refl6ter, le plus possible, le milieu 
francophone de I'^ldve. Les activit^s, oix sont int^gr6es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt<5es aui capacit^s et aptitudes de l'6l^ve. 
Au cours d'une ann6e scolaire, I'enseignant variera les activit^s propos6es 
afin de r6pondre aux difT^rents styles d'apprentissagedes 6ldve3. 




EXEMPLES D'ACTIVIT£S 



Deux sy tnbolcs distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont k initier ou A poursuivre: 

* terminal 

* t initierM poursuivre 
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ERIC 



HABILETES 

L*hablleU k lire consiste essentiellement ^ comprendre le sens de ce qui est 
lu. A partir d'une intention de lecture precise, hes objectifs sp^cifiques 
pr^cisent I'habilet^ A d^velopper. lis sont qualifies de "TERNflNAL". 
L'intention de lecture variant d'une classe A Tautre, I'enseignant choisira, 
parmi leg objectifs sp^cifiques, ceux qui conviendront ^ sa situation. Le 
d^veloppementde I'habilet^ ^ lire implique Tacquisitionetla miseen ceuvre 
de processus mentaui et I'acquisition de connaissances et de techniques 
diverses. 



TECHNIQUES 



Le d^veloppement de I'habilet^ lire est reli6, EN PARTIE, A I'acquisition 
de connaissances diverses. Dans le cadre d*une activity de lecture, il s'agit 
d'amener I'^l^ve A r^fl^chir sur le fonctionnement de la langue pour qu'il en 
d^duise les regies d'usage. Certaines connaissances identifiSes dans ce 
tableau svnt teminales; elles constituent le minimum que I'^l^ve devra 
maitriser ^ la fin de Tann^e scolaire. Les autres connaissances sent ^ 
poursuivre I'ann^e suivante. 

En lecture, les connaissances sont des MOYENS au service de la 
comprehension. ELLES NE SONT PAS X EVALUER. C'est la 
comprehension du disco urs qui le sera. 

CONNAISSANCES 



Chaque activity de lecture doit nlpondre one situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refl6ter, le plus possible, le milieu 
francophone de relive. Les activit^s, oCi sont integr6es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^es aujc capacit^s et aptitudes de P^ldve. 
Au cours d'une ann^e scolaire, I'enseignant variera les activit^s propos^cs 
afi n de r6pondre aux differents styles d'apprentissage desei^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 




Deux symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
decellesquisont A initierouA poursuivre: 
o terminal 

* 4 mitier/A poursuivre 
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ERIC 



HABILETES 



L'habilet^ d lire consiste essentiellement i comprendre le sens de ce qui est 
lu, ^ partir d'une intention de lecture precise. Les objectifs sp^cifiques 
pr^cisent Thabilet^ d. d6velopper. lis sont qualifies de "TERMINAL". 
L'intetition de lecture variant d'une classe k I'autre. I'enseignant choisira, 
par mi les objectifs sp6cifiques. ceux qui conviendront k sa situation. Le 
d^veloppement de Thabilet^ & lire implique Tacquisition et la mise en oeuvre 
de processus mentaux et Tacquisition de connaissances et de techniques 
diverses. 



Aucune technique n'a M identifi^e pour la 1 1^ et 12* annee. 



TECHNIQUES 



Le d^veloppement de Thabilet^ & lire est reli6, EN PARTIE, A I'acquisition 
de connaissances diverses. Dans le cadre d'une activity de lecture, il s'agit 
d'amener I'il^ve 4 r6fl6chir sur le fonctionnement de la langue pour qu'il en 
d^duise les regies d'usage. Certaines connaissances identifi^es dans ce 
tableau sont teminales; elles constituent le minimum que r61dve devra 
maitriser d la fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont k 
poursuivre I'ann^e suivante. 

En lecture, les connaissances sont des MOYENS au service de la 
comprehension/ ELLES NE SONT PAS A EVALUER. C'est la 
com p r^hension du discours qui le sera. 

CONNAISSANCES 



Chaque activity de lecture doit r^pondie A une situation authentique de 
communication. Ces activil^s devronl refl6lcr» le plus possible, le milieu 
francophone de r61^ve. Les activii6s,oil sont int^gr6es des connaissances et 
des techniques, doivent fetre adapt^es aux capacit^s et aptitudes de T^ldve. 
Au cours d'une ann^e scolaire, I'enseignant variera les activit^s propos^es 
afin de r6pondreauxdiif6renls stylesd^apprentissagedes^l^ves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont A ini tier ou A poursuivre: 
o terminal 

* & initierM poursuivre 
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UHABILETE A ECRIRE * 



LES BUTS DU PROGRAMME DE FRANCAIS 

Au secondaire, les buts du programme de frangais sont : 

- d*amener I'eleve a d^velopper sa competence langagi^re, en 
developpant des habiletes en ecriture, en lecture et en commu- 
nication orale; 

- d'amener I'eleve a proposer une vision du monde, a travers la 
production de discours ecrits. 

L*enseignement de la langxie frangaise, en situation d^'mmersion, s'organise 
done autour de deux poles s le developpement de la competence langagiere 
de Televe et sa sensibilisation aux valeurs socio-culturelles de la communau- 
te francophone. 

LA DEFINITION DE L'HABILETE A ECRIRE 

L'habilete a ecrire consiste essentieilement a concevoir et a produire, selon 
jne intention d'ecriture precise, des phrases et des textes signifiants, de 
longueur differente et de caractere vari6 (informatif, expressif, incitatif ou 
ludique/poetique). Pour appuyer le developpement de cette habiiete, on 
encouragera en tout temps ^utilisation de ressources telles que les diction- 
naires, les livres de grammaire ou toute autre source dMnformation. 



Le volet ECRITURE du guide pedagogique apportera plus d*inf ormations 
concernant Thabilete ^ ecrire. 
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Par CONCEVOIR, nous faisons reference a la capacite de I'eleve de choisir et 
tf organiser des mots, des groupes de mots, des expressions, en tenant compte 
de la situation de communication, du fonctionnement de la langue et des 
discours. Produire, fait reference a lliabilete de Televe a formuler ses idfies 
par ecrit. 

En situation de production ecrite, Televe se voit attribuer le role de locuteur, 
car il doit alors concevoir, construire et transmettre un discours ecrit. 

La qualite de sa production ecrite sera influencee,. entre autres, par : 

- les connaissances et les experiences quUl possede sur le 
sujet a traiter; 

- son experience de Tecriture, en frangais, dans sa langue 
seconde. 

Le developpement de cette habilete repose, en partie, sur Tacquisition et 
Tusage fonctionnel de connaissances (I'orthographe d*usage, Torthographe 
gram mat ieale, la syntaxe, etc.) et ^utilisation de techniques diverses (les 
outils de reference, le plan, etc.). 

L^OBJET ET LA NATURE DES OBJECTIFS D'APFRENTISSAGE 
EN ECRITURE 

a) Les objectifs d*apprentissage au niveau de ITiabilete i 6crire 

Les objectifs formules au niveau de I'habilete k ecrire se nomment 
objectifs specifiques. lis decrivent ee que I'eleve devra faire avec la 
langue lorsquMl sera en situation pratique d^ecriture. 

Chaque discours au programme renferme une serie d'objectifs specifiques 
^ atteindre, qu*il s'agisse de I'habilete a ecrire un texte presentant son 
opinion (12^ annee) ou de I'habilete a ecrire un texte informatif (8^ 
annee). Tous les objectifs specifiques en production ecrite sont qualifies 
de "TERMINAL". La mention "OBJECTIF TERMINAL" doit Stre inter- 
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pretee pour I'eldve comme etant la performance minimale attendue, 
compte tenu du degre de complexite et d^abstraction des textes i 6crirc 
pour une annee scolaire particuliere, II revient done a Tenseignant 
d^etablir le portrait-type d'un eleve moyen du niveau scolaire auquel il 
enseigne.- Ce portrait-type servira a juger de la performance de I'eleve, 
II en va de meme pour les quelques objectifs specifiques qui se repetent 
sur plusieurs annees. Ainsi, I'objectif specifique ^'exprimer ses gouts ou 
ses sentiments" apparait dans I'habilete a ecrire des textes expressifs. II 
va de soi que l*enseignant attendra d'un eleve de 12^ annee une perfor- 
mance differente de celle d^un eleve de 7^ annee. 

TOUS les objectifs specifiques relatifs a chacun des types de discours en 
production ecrite figurant au programme, doivent etre vus au cours de 
I'annee scolaire visee. Le nombre d'objectifs specifiques variant d*un 
discours a l^autre, Tenseignant qui choisirait lors d'une premiere demar- 
che (c'est-a-dire un minimum de trois situations d'apprentissage similai- 
res) de ne faire qu'une partie de ces objectifs, devra s*assurer de revoir 
ce discours pendant l*annee scolaire, de fagon a completer les objectifs 
specifiques qui n'auraient pas ete vus. 

Les objectifs d'apprentissage au niveau des CONNAISSANCES 
et des TECHNIQUES 

Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques decrivent ce 
que Televe devra acquerir et utiliser en situation d'ecriture, Ces objec- 
tifs, echelonnes de la septieme a la douzieme annee, sont A INITIER, A 
POURSUIVRE ou TERMINAL. 

Les objectifs A INITIER ou A POURSUIVRE(*) indiquent les connaissan- 
ces et les techniques a introduire ou a renforcer a iMnterieur d*activites 
signif iantes d^ecriture, 

Les objectifs TERMINAUX(°) indiquent les connaissances et les techni- 
ques devant etre maitrisees par I'el&ve a la fin d^une annee scolaire par- 
ticuliere. Mattriser une connaissance ne veut pas dire la momoriser, 
mais plutot etre en mesure de I'utiliser dans un discours signifiant, par 
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autorratisme, par raisonnement, en utilisant des moyens mnemotechni- 
ques (trues) ou a Taide d'outils de reference (livres de grammaire, 
dictionnaires, etc.). 

Ainsi, au niveau des objectifs relatifs a I'orthographe d^usage, il pourra 
s'agir des mots prssentant certaines difficultes (doublement du c/cc, 
m/mm) prescrits pour une annee scolaire parcicuiiere. Quant aux autres 
connaissances (I'orthograpl'^e grammaticale, la syntaxe, etc.) inscrites au 
programme, la mention "OBJECTIF TERMINAL" veut dire que I'elevo 
devra les utiliser et les orthogrtiphier correctement en situation pratique 
de production eerite. Par exemple, le programme d^etudes stipule qu'en 
septieme annee, les verbes "dire" et "pouvoir" conjugues au present, au 
passe compose et a IMmparfait de I'indicatif sont un objectif terminaL 
Cela ne veut pas dire que I'eleve devra etre capable de les reciter par 
coeur, en partant de la premiere personne du singulier jusqu'a la troisie- 
me personne du pluriel. On s^attendra plutot que Televe soit capable 
d*utiliser et d^orthographier correctement ces verbes en situation prati- 
que de production eerite. 



En ecriture, on doit evrluer le degre d'atteinte des objectifs spccifi- 
ques, des connaissances et des techniques inscrites au programme. 



Les objectifs relatifs aux connaissances et aux techniques formules pour 
chaque annee scolaire ne doivent pas Stre enseignes ies uns apres les 
autres. L'ordre dans lequel les objectifs sont presentes dans le program- 
me ne doit pas inciter Tenseignant a les considerer soit isolement, soit 
dans Tordre indique. L'enseignant choisira les objectifs selon son inten- 
tion d'ecriture. Les situations de production ecrite devront permettre 
I'integration de plusieurs objectifs a la fois. 

La nature des activites en production ecrite 

Chez I'eleve, I'ecriture doit trouver son origine dans une situation qui 
suscite chez I'el^ve une intention rccUc d'ecriture. 11 est done primordial 
que le contenu des textes proposes, reflete le vecu et/ou les interfels 
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de I'eldve. De plus, une communication authentique demande un inter- 
locuteur reel a qui se destinera la communication. Le developpement de 
I'habilete a ecrire peut etre freine, ou meme compromis, si la majorite 
des productions ecrites ne sont pas authentiques et ne refletent pas la 
realite et/ou les interets de I'eleve. 



LEGENDE 



HABILETE A ECRIRE 

Les objectifs specif iques sont terminaux. 
Certains objectifs peuvent reapparaitre 
dans un discours, d*une annee a I'autre, 
mais avec des attentes differentes, selon 
le niveau des eleves. 



CONNAISSANCES ET TECHNIQUES 

Objectif a initier/a poursuivre 
Objectif terminal (ne sera pas revu) 
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HABILETES 

L'habileU k derive consist* essentiellement A produire un discours 6crit 
signifiant, A partir d'une intention de communication precise. Les objectifs 
sp^cifiques pr6cisent Thabilet^ d d6velopper. lis sont qualifies de 
"TERMINAL" etdoiventtouaStrecouverts. Led6veloppementde I'habilet^ 
A 6crire implique I'acquisition et la mise en cEuvre de connaissances et de 
techniques di verses. 



Le d6veloppement de I'habiletfi d §crire est relie, EN PARTIE. A 
I'acquisition de techniques diverses. Ceriaines des techniques identifi6es 
dans le programme sont terminalea; elles constituent le minimum que 
r6I6ve devra mattriser A la fin de I'annee scolaire. Les autres techniques 
seront k poursuivre I'ann^e suivante. 



TECHNIQUES 



Le d§veloppement de Thabilet^ k §crirff est reli6, EN PARTIE, k 
I'acquisition de connaissances diverses. Certaines connaissances identifi6es 
dans ce tableau sont terminales; elies constituent le minimum que I'^l^ve 
devra maitriser k la fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont a 
poursuivre I'ann^e suivante. 



CONNAISSANCES 



Chaque activity d'^criture doit r6pondre k une situation authentique de 
communication. Ces activit^s devront refl6ter, le plus possible, le milieu 
francophone de I'^l^ve. Les activit^s, oCl sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent Hre adapt^es auz capacit^s et aptitudes de T^l^ve. 
Au cours d'une ann^e, I'cnseignant variera les activit^s propos^es afin de 
r6pondre aux diff(§rents3tyles d'apprentissage des6I^vea. 




EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deui; aymboles distinguent les connaissances et les techniques termina]«s 
de celles qui sont k initier ou k poursuivre : 
0 terminal 

* A initier/4 poursuivre 
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Contenu notionnel 
en ^CRITURE 



101 



Ix 




ERIC 



HABILETES 

L'habilet^ ^ 6crire consiste essentiellement ^ prodaire un discours 6crit 
signifiant. d partir d'une intention de communication precise, Les objectifs 
sp^cifiquea pr^cisent I'habilet^ ^ d^velopper. lis sont qualifies de 
"TERMINAL" et doivent tous etre couverts. Le d^veloppement de Thabilet^ 
6crire implique I'acquisition et la mise en oeuvre de connaissances et de 
techniques diverses. 



Le d6veloppement de I'habilet^ ecrire est reli^. EN PARTIE, ^ 
racquisitioii de techniques diverses. Certaines des techniques identifi6es 
dans le programme sont terminales; elles constituent le minimum que 
r^ldve devra mallriser A la fin de Tann^e scolaire. Les autres techniques 
serontA poursuivre Tanneesuivante. 



TECHNIQUES 




Le d^veloppement de l*habilet§ A 6crir« est reli§, EN PARTIE, 4 
i'acquisition de connaissances diverses. Certaines connaissances identifi^es 
dans ce tableau sont terminales; elles constituent le minimum que I'^ldve 
devra maitriser A la fin de I'ann^e scolaire. Les autres connaissances sont k 
poursuivre I'ann^e suivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity d'6criture doit r^pondre A une situation authentique de 
communication. Ces activit6s devront refl^ter, le plus possible, le milieu 
francophone de r6l6ve. Les activit^s, oQ sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt^ea aux capacit^s et aptitudes de I'^Uve. 
Au cours d'une ann^e. I'enseignant variera les activit^s propos^es afin de 
r6pondre aux diir6rents styles d'apprentissage des €ldves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux symboles distinguent les connaissances et lee techniques terminales 
de celles qui sont A initier ou A poursuivre : 
o terminal 

* A initier/A poursuivre 
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Contenu notionnel 
en l^CRITURE 
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HABILETES 

L'habilet^ ^ 6crire consiste esaentiellement A produire un discours 6crit 
signifiant, d partir d'lune intention de communication precise. Les objectifs 
sp^cifiques pr^cisent rhabilet6 A d^velopper. lis sont qualifies de 
"TERMINAL" et doivent tous ^tre couverts. Le d6veloppement de I'habilet^ 
A 6crire implique racquisition et la mise en oeuvre de connaissances et de 
techniques diverses. 



Le d6veIoppement de I'habilet^ d ^crire est reli^, EN PARTIE, i 
I'acquisition de techniques diverses. Certaines des techniques identifi^es 
dans le programme sont terminales; elles constituent le minimum que 
I'fil^ve devra maitriser d la fin de Tann^e scolaire. Les autres techniques 
seronl A poursuivre Tann^e suivante. 



TECHNIQUES 



Le d^veloppement de I'habiletfi A 6crire est reli6. EN PARTIE, A 
Tacquisition de connaissances diverses. Certaines connaissances identifi^es 
dan3 ce tableau sont terminales; elles constituent le minimum que I'^l^ve 
devra maitriser A la fin de Tann^e scolaire. Les autres connaissances sont a 
poursuivre I'ann^e suivante. 




CONNAISSANCES 



Chaque activity d'^criture doit r^pondre A une situation authentiqae de 
communication. Ces activit^s devront refl6ter, le plus possible, le milieu 
francophone de T^l^ve. Les activit^s,oil sont int^gr^es des connaissances et 
des techniques, doivent etre adapt6es aui capacit^s et aptitudes de TfiUve. 
Au cours d'une ann^e, I'enseignant varicra les activit^s propos^es afin de 
r^pondre aux difT^rents styles d'apprentissagedes^ldves. 



EXEMPLES D'ACTIVITES 



Deux symboles distinguent les connaissances et les techniques terminales 
de celles qui sont A initierou A poursuivre : 
o terminal 

* A initier/A poursuivre 
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ENRICHISSEMENT 



Le programme a ete congu pour couvrir 75% du temps pour I'enseignement 
du frangais. L^autre 25% du temps pourra etre utilise de Tune ou Pautre fagon 
suivante: 

- pour aider les eleves qui eprouvent des difficultes dans 
certains des types de discours au programme; 

- ou encore, pour offrir un programme d'enrichissement 
aux eleves/classes qui developpent de fagon satisfai- 
sante les habiletds determinees dans le programme 
d'etudes. 

Ce programme d'enrichissement permet a Televe de developper de nouvelles 
habiletes. Le choix de ces discours respecte le savoir-faire et les connaissances 
que Peleve a deja acquis au cours des annees precedentes et tient compte aussi de 
ceux prevus pour Tannee en cours. Selon le temps a sa disposition, Tenseignant 
decidera parmi les discours prevus pour Penrichissement, celui/ceux qui 
conviendra(ont) le mieux a ses eleves. 
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ANNEXES 



Ces annexes renferment un supplement dUnformation pour les enseignants 
qui desirent; 

a) des exemples de prefixes; 

b) des exemples de suffixes; 

c) des types de relation; 

d) des indications sur ^organisation des paragraphes entre eux. 

a/b) Prefixes et suffixes 

Les prefixes et ies suffixes sont proposes a titre d'exemple. lis ne 
devront jamais etre remis aux eleves comme une liste de mots a 
memoriser* 

lis devront etre etudies en contexte, apres la lecture du texte, lors de 
Petape "acquisition des connaissances" qui apparait dans la demarche 
pedagogique utilisee en comprehension ecrite. 

c) Types de relation 

Les types de relation sont indiques dans la colonne "Rapports" et des 
exemples des mots utilises pour etablir ces relations apparaissent dans 
la colonne "Marqueurs de relation", 

Ce sera encore en contexte que ces rapports devront etre observes lors 
d'une activite de comprehension ecrite. lis pourront ensuite etre 
utilises en production orale ou ecrite. 

d) Organisation des paragraphcs entre eux 

Cette partie presente certaines indications qui revelent I'articulation 
du discours telles I'ordre des idees et autres. 
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Suggestion dc prefixes 



Prefixc 



Sens 



Exemple 



CO-, col- 
com-, con- 
cor- 
dis- 

dem(o)- 

homo- 

hetero- 

omni- 

post- 



avec 



separe de 

peuple 

m§me 

different 

tout 

apres 



collaborer 

compagnon 

correspondant 

disparaitre 

demographie 

homogene 

heterogene 

omnivore 

posterieur 
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Suggestion de suffixes 



Suffixe 



Sens 



Exemple 



-drome 

-ement 

-esque 

-iatre 

-iser 

-manie 

-pede 



course 
action 
qualite 
qui soigne 
qui rend 

passion, obsession 
qui a des pieds 



hippodrome 

abonnement 

romanesque 

pediatre 

ridiculiser 

anglomanie 

bipede 
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Liste d*exemples de marqueurs de relation et des divers types de rapports qu'ils 
Stablissent* 



Marqueurs de relation 



Rapports 



comme, par exemple, de meme que, etc. - Comparaison 



mais, par centre, cependant, bien que, etc. 



Opposition 



ainsi, alors, done, en conclusion, etc. 



Consequence ou conclusion 



parce que, car, attendu que, etc. 



Cause 



en outre, de p]us, d^autre part, etc. 



- Addition 



si, en admettant que, dans Thypo 
these ou, en supposant, etc 



Condition ou supposition 



c'est-a-dire, en ce sens, a savoir, etc. 



- Explication 



* Inspire de: Blais, Rejean et Yvonne Beaumont. Propos. Montreal/Toronto, 
Guerin, 1986, p. 524. 



Organisation des paragraphes entre eux 



La structure d*un discours est identifiable dans certains elements de la lan^e qui 
en revelent I'articulation, tels les trois elements de langue suivants: 

1* des mots/expressions (marqueurs de relation) qui fournissent des indications 
sur Tordre des idees ou les aspects du texte: 

Premierement^ deuxiemementy par ailleurSy par la suite, done, enfirXy 
comme^ en conclusion^ etc, 

2. des indices internes du discours dont la progression est verifiable d*un para- 
graphe a Pautre: 

- un ou des personnages, leur evolution; 

- un ou des evenements, leur enchainement; 

- un objet (dont ^importance est connue au f il des paragraphes); 

- un lieu (qui change d'un paragraphe a Tautre en fonction des evenements 
narres ou encore qui est decrit peu a peu, au fil des evenements vecus). 

3« Tusage de pronoms et le rappel de leurs antecedents: 

Un paragraphe commengant par il ou ce dernier ou celZe-ci presuppose nor- 
malement que le lecteur se rappelle quelle personne ou quel fait deja cite ce 
pronom remplace. 

Une bonne lecture de chaque pronom (qui peut remplacer soit un personnage, 
soit un evenement ou un fait, soit un objet, soit un lieu) peut aider a 
reconnaitre Torganisation d'un discours. 
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Syntaxe de la phrase et du discours 



Dire dans quelle mesure la division en strophes ou en paragraphes facilite la 
lecture et la comprehension du discours. 

Observer la fagon particuliere d'uliliser les majuscules et la ponctuation. 

- Justifier le r61e des signes de ponctuation utilises dans certaines phrases : 
deux-points, parentheses, points de suspension. 

Identifier les moyens ou precedes (niveau graphique, phonetique, syntaxique, 
etc.) utilises dans le poeme pour illustrer le theme. 

Expliciter le sens de la phrase sans verbe conjugue et le rapport avec ce qui la 
precede ou ce qui la suit. 

Expliciter le rapport existant entre les informations fournies par les 
participiaies et celles contenues dans Tense mble de la phrase. 

Expliciter le rapport existant entre les informations fournies par les incises et 
celles contenues dans I'ensemble de lii phrase. 

Observer la structure de la phrase. 

- Observer la faible utilisation des marqueurs de relation. 
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Suggestion de prefixes 



Prefixe 



Sens 



Example 



a-, an 



privation 



athee, 

analphabete 



ante- 



avant, 
precedent 



anterieur 



in-, im-, 
il-, ir- 



1. dans 

2. prive de 



1. anterieur 

2. interdir, illegal 



pro- 



1. devant 

2. pour 



1. promotion 

2. prone m 



xen(o)- 



etranger 



xenophobie 
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Suggestion de suffixes 



Suffixe 

-aie 

-crate 

-cratie 

-er 

-graphe 
-graphie 
-iste 
-ir 

-phobe 
-phobie 



Sens 

plantation de v^g^taux 

qui a le pouvoir 

pouvoir 

derive du nom 

qui ecrit 

art d*ecrire 

qui se rapporte a 

derive de Padjectif 



personne qui a peur 
ennemi de 



peur de 



Exemple 

pommeraie 

bureaucrate 

democratie 

destiner 

telegraphe 

calligraphie 

realiste 

grandir 

xenophobe 

claustrophobie 
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Liste d*exemples de marqueurs de relation et des divers types de rapports qu'ils 
Stablissent 



Marqueurs de relation 



Rapports 



comme, par example, de meme que, etc. 



Comparaison 



mais, par centre, cependant, bien que, etc. - Opposition 



ainsi, alors, done, en conclusion, etc. 



Consequence ou conclusion 



parce que, car, attendu que, etc. 



Cause 



en outre, de plus, d'autre part, etc 



Addition 



si, en admettant que, dans l*hypo 
th^se ou, en supposant, etc 



~ Condition ou supposition 



c*est-a-dire, en ce sens, a savoir, etc 



Explication 
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Organisation des paragraphes entre eux 



La structure d'un discours est identifiable dans certains elements de la langue qui 
en revelent I'articulation, tels les trois elements de langue suivants: 

1. des mots/expressions (marqueurs de relation) qui fournissent des indications 
sur Pordre des idees ou les aspects du texte: 

Premidrementy deuxiemement^ par ailleurs, par la suite, done, enfin^ 
comme, en conclusion^ etc, 

2. des indices internes du discours, dont la progression est verifiable d^un para- 
graphe a Tautre: 

- un ou des personnages, leur evolution; 

- un ou des evenements, leur enchainement; 

- un Ob jet (dont lUmportance est connue au fil des paragraphes); 

- un lieu (qui change d'un paragraphe a I'autre en fonction des evenements 
narres ou encore qui est decrit peu a peu, au fil des evenements vecus). 

3. I'usage de pronoms et le rappel de leurs antecedents: 

Un paragraphe commen^ant par il ou C3 dernier ou celle-ci presuppose nor- 
malement que le leeteur se rappelle quelle personne ou quel fait deja cite ce 
pronom remplace. 

Une bonne lecture de chaque pronom (qui peut remplacer soit un personnage, 
soit un evenement ou un fait, soit un objet, soit un lieu) peut aider a 
reconnaitre ^organisation d'un discours. 
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Syntaxe de la phrase et du discours 



Dire dans quelle mesure la division en strophes ou en paragraphes faciiite la 
lecture et la comprehension du discours. 

Observer la fagon particuliere d'utiliser les majuscules et la ponctuation. 

- Justifier le role des signes de ponctuation utilises dans certaines phrases : 
deux-points, parentheses, points de suspension. 

Identifier les moyens ou precedes (niveau graphique, phonetique, syntaxique, 
etc.) utilises dans le poeme pour illustrer le theme. 

Expliciter le sens de la phrase sans verbe conjugue et le rapport avec ce qui la 
precede ou ce qui la suit. 

Expliciter le rapport existant entre les informations fournies par les 
participiales et celles contenues dans i'ensemble de la phrase. 

Expliciter le rapport existant entre les informations fournies par les incises et 
celles contenues dans I'ensemble de la phrase. 

Observer la structure de la phrase. 

- Observer la faible utilisation des marqueurs de relation. 
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Suggestion de prefixes 



Prefixe 

per- 

psych(o) 



Sens 



a travers 



ime, esprit 



Exemple 

performance 

psychologue 
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Suggestion de suffixes 



Suffixe 

-algie 

-archie 

-arque 

-isme 

-fique 

-fuge 



Sens 
douleur 

commandement 
qui commande 
doctrine 
qui produit 
qui fuit 



Exemple 
nevralgie 
hierarchie 
monarque 

com munis me, ecole 
catastrophique 
transfuge, fait fuir 
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Liste d'exemples dc marqueurs de relation et des divers types de relation qu*ils 
6tablissent 



Marqueurs de relation 



Rapports 



comme, par exetnple, de meme que, etc. 



Comparaison 



mais, par centre, cependant, bien que, etc. - Opposition 



ainsi, alors, done, en conclusion, etc. 



- Consequence ou conclusion 



parce que, car, attendu que, etc. 



- Cause 



en outre, de plus, d'autre part, etc. 



- Addition 



si, en ad me tt ant que, dans l^hypo 
these ou, en supposant, etc. 



Condition ou supposition 



c'est-a-dire, en ce sens, a savoir, etc. 



- Explication 
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Organisation des paragraphes entre eux 



La structure d*un discours est identifiable dans certains elements de la langue qui 
en revelent Tarticulation, tels les trois elements de langue suivants: 

1* des mots/expressions (marqueurs de relation) qui fournissent des indications 
sur l*ordre des idees ou les aspects du texte: 

Premierement, deuxiemement, par ailleurs^ par la suite, done, enfm, 
commey en conclusion, etc. 

2. des indices internes du discours dont la progression est verifiable d*r^ para- 
graphe a Tautre: 

- un ou des personnages, leur evolution; 

- un ou des evenements, leur enchainement; 

- un objet (dont ^importance est connue au fil des paragraphes); 

- un lieu (qui change d'un paragraphe a Tautre en fonction des evenements 
narres ou encore qui est decrit peu a peu, au fil des evenements vecus). 

3. I'usage de pronoms et le rappel de leurs antecedents; 

Un paragraphe commengant par il ou ce dernier ou celle-ci presuppose nor- 
malement que le lecteur se rappelle quelle personne ou quel fait dej^ cite ce 
pronom remplace. 

Une bonne lecture de chaque pronom (qui pent remplacer soit un personnage, 
soit un evenement ou un fait, soit un objet, soit un lieu) peut aider a 
reconnaitre l*organisation d*un discours. 
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Syntaxe de la phrase et du discours 



Diviser son discours en paragraphes. 

- Utiliser des strutures de phrases propres a faciliter la comprehension et a 
maintenir I'interet, 

Utiliser des structures syntaxiques qui appartiennent a ia langue frangaise ou 
qui sont propres ^ la vari^te de langue utilisee, en recourant, au besoin, a une 
grammaire. 

Utiliser des phrases variees. 

- Utiliser correctement la structure si + plus--que-parfait + conditionnel passe, 
Utiliser adequate ment le style direct et indirect. 

Utiliser adequatement les modes et temps des verbes. 

- Utiliser adequatement les pronoms de telle sorte qu'ils rappellent des etres, 
des objets ou des idees deja nommes dans le discours ou clairement 
identifiables dans la situation de communication. 

Utiliser certaines phrases qui servent a poser des questions ou qui incitent a 
poser des gestes. 
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Syntaxe de la phrase et du discours 



Dire dans quelle mesure la division en strophes ou en paragraphes facilite la 
lecture et la comprehension du discours. 

Observer la fagon particuliere d'utiliser les majuscules et la ponctuation. 

Justif ier le role des si^es de ponctuation utilises dans certaines phrases : 
deux-points, parentheses, points de suspension. 

- Identifier les moyens ou procedes (niveau graphique, phonetique, syntaxique, 
etc.) utilises dans le poeme pour illustrer le theme. 

Expliciter le sens de la phrase sans verbe conjugue et le rapport avec ce qui la 
precede ou ce qui la suit. 

- Expliciter le rapport existant entre les informations fournies par les 
participiales et celles contenues dans ^ensemble de la phrase. 

Expliciter le rapport existant entre les informations fournies par les incises et 
celles contenues dans Tensemble de la phrase. 

- Observer la structure de la phrase. 

Observer la faible utilisation des marqueurs de relation. 
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Syntaxe de la phrase et du discours 



Identifier, lorsque le cas se presente, certaines phrases qui servent a poser des 
questions, ou incitent a poser des gestes. 

- Expliciter le sens de certaines phrases sans verbe et expliciter leur rapport 
avec la phrase qui precede ou qui suit. 

- Expliciter le sens de certaines phrases complexes en relevant les propositions 
subordonnees. 

Identifier, s'il y a lieu, dans certaines phrases, les expressions qui annoncent 
qu'on rapporte directement ou indirectement les paroles de quelqu'un; 

- Expliciter, s'il y a lieu, le role du gerondif dans certaines phrases. 

Identifier certaines structures syntaxiques qui permettent de decouvrir la 
variete de langue utilisee dans le discours. 
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